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Resumen

Todos los estudiantes de la Universidad Rikkyo deben cursar obligatoriamente dos
lenguas extranjeras durante su primer afio de estudios universitarios. La mayoria opta
por el inglés y, elige una segunda lengua de entre seis opciones: aleman, francés,
espafol, chino, coreano y ruso. Esta segunda lengua se imparte dos veces a la
semana, siguiendo las disposiciones del plan de estudios actual. Desde hace tiempo,
la ensefianza del espaifiol como lengua extranjera (ELE) en esta universidad ha estado
centrada en la gramatica y el vocabulario, conforme a la dindmica tradicional que
predomina en muchas instituciones educativas en Japon. Asimismo, el limitado
numero de horas de estudio pone en evidencia la dificultad que tienen los alumnos
en poder adquirir adecuadamente todas las competencias comunicativas. A fin de
contrarrestar todo lo anterior, a partir del curso académico 2024, la universidad ha
implementado un nuevo plan de estudios en las segundas lenguas extranjeras basado
en el estandar internacional del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), lo
que representa un importante desafio. El departamento de espafiol, anticipandose a
este cambio de curriculo y con el fin de preparar una transicion sin complicaciones,
decidié comenzar a utilizar un libro de texto que sigue el MCER (Espariol ELElab de
la Universidad de Salamanca, nivel A1-A2), en los cursos académicos 2022 y 2023.
El presente articulo se centra en los desafios que implica implementar y adaptar las

clases de espafiol al MCER, especialmente a partir del cambio del libro de texto.
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Introduccion

El objetivo principal de este articulo es aclarar los desafios existentes al ensefiar espafiol

como segunda lengua extranjera a estudiantes japoneses siguiendo los criterios del Marco
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Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCERI1): aprendizaje, ensefianza, evaluacion.
Se dice a menudo que implementar el MCER en Japon es complicado, y esta dificultad se aplica
también a estudiantes no europeos. Por lo tanto, seguir dicho marco en la ensefianza de espafiol
como segunda lengua en Japon supone un reto considerable. En este articulo se presentan los
cambios observados durante los dos afios de implementacion de un texto elaborado segun los
parametros del MCER en las clases obligatorias de espainol como segunda lengua extranjera
en la Universidad Rikkyo. Ademas, se resumen las dificultades, reflexiones y mejoras que han

surgido durante este proceso.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER)

Definicion

El MCER, fue establecido por el Consejo de Europa dentro de sus politicas lingiiisticas,
a fin de proporcionar las bases para medir habilidades en lenguas extranjeras. Se organiza
en seis niveles (A1, A2, B1, B2, C1, C2) que describen las competencias lingiiisticas desde
un nivel basico (A1) hasta un dominio proficientemente avanzado (C2), lo que permite la
transparencia y la comparabilidad en diferentes contextos educativos. La importancia del MCER
se basa en el hecho de que no solo comprende los objetivos que se deben alcanzar en cada nivel,
sino también los contenidos y la metodologia, siendo el objetivo principal del mismo otorgar un
marco comun para cada nivel en cuanto a cada uno de los aspectos anteriores. En la Tabla 1 se
muestran las competencias esperadas para cada nivel del MCER. En 2020 publicaron la ultima

version, el Volumen complementario.

1 En el presente articulo, utilizaremos la sigla MCER para referirnos al Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas.
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Tabla 1

Descripcion de los niveles del MCER

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.

Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en
lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida.

Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le
permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor
complejidad.

Usuario competente

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para
encontrar la expresion adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y
profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion, articulacion y
cohesion del texto.

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su
campo de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y

naturalidad, de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los
interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto
de vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Usuario independiente

B1

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan
sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje
por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los
que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacion basica sobre si mismo y su
familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas
que intercambios sencillos y directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas
o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones
relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Usuario basico

Al

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con
claridad y esté dispuesto a cooperar.

Nota. Fuente: Instituto Cervantes (2002), Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
ensenianza, aprendizaje, evaluacion, Madrid, MECD-Anaya.
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Caracteristicas del MCER

Como instrumento fundamental para la ensefianza y evaluacion de lenguas en contextos
educativos, en el MCER se tienen en cuenta las competencias existenciales de los estudiantes,
es decir el conocimiento previo del estudiante en diferentes aspectos como el sociocultural,
asi como su capacidad innata de aprender. En la misma linea que dicho enfoque, se encuentra
la llamada teoria de la competencia lingiiistica, propuesta por Noam Chomsky (1965), que se
centra en la capacidad innata de los individuos en adquirir una lengua. Chomsky argumenta
que todos los seres humanos nacen con una capacidad inherente para aprender un lenguaje. Al
definir el marco comun para cada uno de los niveles, el MCER tiene en cuenta esta premisa
como punto de partida y, en consecuencia, hace hincapié¢ en la importancia de la interaccion
sociocultural y comunicativa.

Una de las caracteristicas mas significativas del MCER es su enfoque orientado a la
accion, que subraya la importancia de que los estudiantes sean capaces de desenvolverse de
manera efectiva en diversas situaciones comunicativas. Segun Fernandez (2011), “este enfoque
de accion lleva a plantear como eje las actividades comunicativas, a promover la integracion
de las actividades en contextos, ‘textos’ y tareas donde adquieren sentido, y a seleccionar los
exponentes lingiiisticos que posibilitan la accion comunicativa” (p. 61).

Ademas, el MCER impulsa un enfoque basado en tareas, poniendo énfasis en la
realizacion de actividades concretas que simulan situaciones de la vida real. Existe una amplia
evidencia que respalda la coincidencia entre el enfoque orientado a la accion y el enfoque
basado en tareas (Robles Avila, 2019). Ambos enfoques persiguen un objetivo comin: dotar
al estudiante de las competencias lingiiisticas necesarias para desenvolverse en diferentes
contextos y situaciones.

Asimismo, el MCER adopta un enfoque comunicativo al ofrecer un marco que guia
la ensefanza de la lengua, centrandose en el desarrollo de competencias comunicativas.
Este enfoque se refleja en la relevancia que el MCER otorga a las tareas de interaccion y
colaboracion entre los estudiantes, promoviendo asi una ensefianza que fomenta el aprendizaje

activo y significativo.

Importancia de la adaptacion e implementacion del MCER en la enseifianza ELE

Las caracteristicas del MCER vy los distintos enfoques teoricos previamente mencionados
proporcionan un marco sélido para su integraciéon en el curriculo educativo de la ensefianza
ELE. Esta incorporacién es un proceso crucial que asegura que se cumplan con estandares
internacionales, adaptandose a la vez a las necesidades especificas de los estudiantes.

En este contexto, la inclusion de actividades orientadas a tareas en el curriculo debe
considerar tanto el resultado final como el proceso de comunicacion y colaboracion que se
genera durante las actividades en el aula. Ademas, no es suficiente con realizar una adaptacion
curricular para asegurar una implementacion efectiva del MCER. También es fundamental

modificar los criterios de evaluacion. Como senala Sanz Muiioz (2005), “Solo un cambio radical
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en el pensamiento y en la filosofia que actualmente envuelven la evaluacion de lenguas puede
dar paso a un cambio en la metodologia...” (p. 45).

Todos estos aspectos involucrados en la implementacion del MCER presentan multiples
desafios. Entre ellos se encuentran la posible resistencia al cambio por parte de las instituciones
educativas, la falta de recursos adecuados, y la necesidad de una capacitacion y apoyo mas
robustos para los docentes. Como menciona Diaz-Corralejo (2002), “frente al pensamiento
del profesorado, que a veces es un tanto conservador, se abren puertas a enfoques diferentes
basados en la experiencia y en la teoria, y a la motivacidon necesaria para adaptar el MCER a
nuestra especificidad” (p. 43). Por ello es que este proceso exige el compromiso activo de todos
los actores participantes en la educacion, quienes se deben comprometer y concientizar acerca
de su papel en todo este proceso, ademas de formarse de manera especifica.

Superar todos estos desafios es vital para lograr una integracion efectiva del MCER
en la ensefanza de lenguas, garantizando asi que los estudiantes adquieran las competencias

necesarias para comunicarse de manera efectiva en un mundo cada vez mas globalizado.

Contexto de la ensefianza de las lenguas extranjeras en Japon y
en la Universidad Rikkyo en particular

Durante muchos afos, la ensefianza de las lenguas extranjeras en Japon se ha centrado en
el aprendizaje de la gramatica y el vocabulario. Esta tendencia tradicional se aplica no solo en
el ambito universitario, sino también se extiende a otros ambitos educativos. Eso se traduce en
clases donde solo se transmiten conocimientos teoricos, y donde los alumnos estudian la lengua,
su mecanismo y estructura, participando de manera pasiva en las clases. Y como no se estaba
formando, en realidad, a estudiantes capaces de manejar adecuadamente el idioma aprendido
mediante el método tradicional, recientemente en ciertas universidades se ha propuesto suprimir
las asignaturas de lenguas extranjeras obligatorias, a excepcion del inglés.

Sin embargo, existen excepciones a esta tendencia; tal es el caso de la Universidad
Rikkyo. En cada nuevo curso académico se incorporan a esta institucion educativa mas de 5.000
nuevos alumnos (japoneses y no japoneses), lo que mantiene siempre un nimero aproximado
total de 20 000 estudiantes. La universidad se caracteriza por ofrecer una educacion de artes
liberales que promueve el internacionalismo y el liderazgo en sus dos campus, Ikebukuro y
Niiza. Ademas de los estudios especificos de cada carrera, la universidad ofrece una serie de
asignaturas comunes obligatorias en todas las facultades, cuya finalidad es promover la cultura
y cultivar un amplio rango de conocimientos mas alla de las especializaciones. Esto fomenta
una capacidad de juicio integral y el desarrollo de cualidades humanas, lo que representa una
de las caracteristicas mas distintivas de la institucion.

Todos los estudiantes de esta universidad deben aprender dos idiomas distintos de su
lengua materna a lo largo de su primer afio como asignaturas obligatorias. La mayoria de los

alumnos estudia inglés tres veces por semana, ademas de una lengua elegida entre alemén,
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francés, espafiol, chino, coreano y ruso. En la universidad, las clases tienen una duracién de
100 minutos, y las clases del segundo idioma extranjero se imparten dos veces por semana. Un
semestre abarca 14 semanas, lo que equivale a un total de 46 horas por semestre o 93 horas
anuales de instruccion en la lengua extranjera elegida.

Por la importancia que la universidad le otorga a la adquisicion de las lenguas
extranjeras, en 2020 se cred el Centro de Ensefanza e Investigacion de Lenguas Extranjeras
(Center for Foreign Language Education and Research, FLER), el organismo responsable de
impartir los cursos de idiomas de todas las facultades. El funcionamiento de este centro y las
tareas que debe llevar a cabo representan un reto y, también, una apuesta en un contexto de

ensefianza ELE tan tradicional como el existente en Japon.

Implementacion del MCER

Se ha comenzado a implementar un nuevo curriculo en el presente curso académico,
el de 2024. Se basa en los principios del plurilingiiismo y la pluriculturalidad del MCER y se
ha aplicado en la ensefianza de seis lenguas (alemén, francés, espafiol, chino, coreano y ruso)
conforme a los objetivos comunes estipulados en el MCER. Este enfoque resulta complicado
no solo por las caracteristicas de cada lengua, sino también por las diferencias lingliisticas
entre ellas y el japonés, lo que plantea un reto en la unificacion de contenidos educativos
y métodos de ensefianza y en la rectificacion de problemas existentes en las evaluaciones
intra e interlingiiisticas. Para vencer todas las dificultades mencionadas, y lograr una efectiva
implementacién del MCER en las clases de lengua extranjera, se han llevado a cabo cambios

sustanciales en cuanto a la diagramacion, la metodologia y la evaluacion de las clases.

Cambios en la diagramacion de las clases

La universidad Rikkyo, y mas especificamente el FLER, ha decidido adaptar las clases
de lenguas extranjeras al MCER, de manera que cada curso esté ajustado a los objetivos y
contenidos de cada nivel de este. Para las clases obligatorias de primer afio, el objetivo comun
para las seis lenguas basado en el MCER sera cubrir el contenido A1l en el primer semestre, y
el contenido A2 en el segundo. Y si bien el numero de horas de estudio es limitado, se hara un
uso intensivo del tiempo fuera del aula.

En cuanto a las clases optativas, también se han realizado cambios significativos. Por
ejemplo, en lugar de mantener las clases optativas del curriculo anterior, que consistian en
niveles «intermedios» o «avanzados» centrados Unicamente en el desarrollo de destrezas
lingiiisticas, se han implementado nuevas clases con el proposito de incentivar a los estudiantes,
estableciendo un sentido de horizontalidad y diagonalidad en el aprendizaje. Muchas de estas
clases, ademas de focalizarse en el mejoramiento de las capacidades comunicativas, se han
centrado en impartir contenidos especificos para que los estudiantes mejoren sus habilidades
lingliisticas al mismo tiempo que profundizan sus conocimientos sobre un tema determinado.

En el primer semestre de 2024, dentro de las clases optativas de espaiiol, los estudiantes han
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podido elegir entre una gran variedad de clases sobre temas diversos, como cocina, futbol,
anuncios publicitarios, historia, etc.

La mayoria de estas clases optativas se ofrece a partir del segundo afo, después de que
los estudiantes hayan finalizado sus clases obligatorias de segunda lengua extranjera. De esta
forma, algunos alumnos seguiran estudiando la lengua y otros comenzaran a aprender un nuevo
idioma, profundizando asi su entendimiento del plurilingiiismo y la pluriculturalidad.

Con estos cambios en la diagramacion de clases, se espera que las clases se adapten
al estandar internacional en cuanto a contenidos, metodologia y evaluacion, y que los
estudiantes puedan alcanzar un nivel similar a cualquier otro estudiante de espafiol de otros
paises. Asimismo, el otro objetivo del nuevo curriculo es aumentar el nimero de alumnos que

continuan sus estudios tras las asignaturas obligatorias.

Nueva metodologia de ensefianza

Acompafiando el cambio en la diagramacion de las clases de las lenguas extranjeras,
también se ha establecido un cambio en la metodologia de las clases. Con este cambio, el
objetivo es lograr un aprendizaje efectivo del idioma.

En los afios anteriores a 2024, los estudiantes de espafiol tenian dos clases por semana,
siguiendo el esquema tradicional: en una clase se estudiaba la gramatica (por lo general con
un profesor japonés) y en la otra clase se practicaba la conversacion (por lo general con un
profesor hispanohablante). En cada una de las clases, generalmente habia unos 36 estudiantes,
dificultandose asi la practica comunicativa y el seguimiento personalizado de cada estudiante.

Desde este afio académico 2024, se ha cambiado la dindmica de las clases. Si bien los
estudiantes siguen teniendo clases de lengua extranjera dos veces por semana, cada semana
hay una clase de 40 estudiantes orientada al «input» y otra clase de 20 estudiantes centrada en
el «output». En la clase de «input» los estudiantes adquieren los conocimientos relacionados
a la gramatica y también al vocabulario. En la clase de «output» se espera que los estudiantes
apliquen todo lo aprendido en las clases de «input» a través de ejercicios o tareas orales y
escritas que se dan en situaciones de la vida real. Asimismo, el limitado numero de estudiantes
en las clases de «output» facilita la realizacion de tareas y la practica comunicativa. En estas
clases, aunque se utiliza el japonés para algunas explicaciones, se pretende que la lengua meta
sea utilizada tanto como sea posible. De esta manera, se espera generar un efecto educativo
positivo, incrementando el «input» lingiiistico y creando un entorno en el que los estudiantes

puedan utilizar la lengua meta entre ellos.

Cambios en el libro de texto

La mayoria de los libros de texto publicados en Japdn se basan en criterios gramaticales.
Y si bien los mismos incluyen partes con didlogos y précticas, la gran mayoria del contenido
se centra en la gramatica.

El syllabus del primer semestre de la clase obligatoria de espafiol que se utilizé en los
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anos académicos 2020 y 2021 (véase el Anexo A), demuestra lo mencionado anteriormente.
Como se puede observar, estd basado en un libro de texto utilizado previamente, y cada una de
las clases del syllabus estd destinada a estudiar un tema gramatical en concreto. Antes del afio
académico 2022, casi todos los syllabus de las clases de lengua extranjera seguian este tipo de
planteamientos.

Respecto a las clases ELE, anticipandose al cambio del curriculo (que se hizo efectivo
en el primer semestre de 2024), se decidi6 comenzar gradualmente con la adaptacion al MCER,
y uno de los cambios llevados a cabo fue la utilizacion de un nuevo libro de texto en el afio
académico 2022. Se eligio el libro Espariol ELElab, de la editorial Asahi, como material
didactico para las clases obligatorias de ELE. La eleccion de este libro se fundament6 en que
sigue el MCER vy es la version japonesa de un texto utilizado exclusivamente por la Universidad
de Salamanca para sus cursos destinados a extranjeros. Gracias a este cambio en el libro de
texto previo a la implementacion oficial del MCER en las clases de lengua extranjera, se pudo
realizar una transicion gradual e ir ajustando los tiempos y los temas que habia que estudiar en
cada clase, de acuerdo con las opiniones de los profesores y del alumnado.

En el Anexo B se presenta el syllabus del afio académico 2022. Dicho syllabus fue
modificado para adaptarse a los criterios del MCER y se puede observar un cambio significativo
en el calendario del curso. Hasta 2021, los syllabus solo indicaban los asuntos gramaticales para
cada clase, por ejemplo, «letras y pronunciacidon» para la primera clase, y «verbos de presente
indicativo» de la sexta a la duodécima clase. Sin embargo, en el 2022, cuando se comenzo a
utilizar el libro ELElab, se establecieron objetivos concretos y practicos para cada clase, tales
como «aprender a saludar» para la primera clase, y «presentarse» en la segunda, reflejando asi
un cambio significativo y una metodologia de ensefianza mas acorde con el MCER. Y aunque se
abordan puntos gramaticales y de vocabulario importantes para cada clase, estos se consideran

elementos secundarios.

Cambios en la evaluacion de los estudiantes

En afios académicos de la Universidad Rikkyo anteriores al 2024, cada profesor de
espanol preparaba los exdmenes de su clase y realizaba la evaluacion de manera independiente,
siendo esta diferente a la de los otros compaiieros. Este tipo de metodologia en la evaluacion
sigue siendo muy comun en muchas instituciones universitarias en Japon. Si bien tiene sus
ventajas, ya que cada instructor tiene la libertad de decidir sobre el contenido de los examenes,
la gran desventaja reside en el hecho de la posible disparidad en el nivel de dificultad de los
examenes, y por consiguiente, en la diferencia de los conocimientos o niveles alcanzados por
los estudiantes.

Uno de los puntos esenciales del MCER consiste en la unificacion de los criterios no
solo de contenidos, sino también de evaluacion. Para unificar la evaluacion de las clases de
espaiol, han comenzado a llevarse a cabo por primera vez examenes comunes desde el primer
semestre del 2024.
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En las clases de «inputy», se ha realizado al final del semestre un examen escrito
comun para todas las clases obligatorias de primer afio. A fin de evitar posibles filtraciones de
informacion entre los estudiantes, se han creado tres versiones del examen. Este examen escrito
también contenia partes de comprension auditiva y evaluaba, principalmente, las capacidades
de comprension de lectura y comprension auditiva, asi como de conocimientos gramaticales y
de vocabulario.

En las clases de «outputy», se realizaron durante el semestre dos examenes escritos que
comprendian tareas para evaluar la expresion escrita. Al final del semestre también se realizo
un examen comun oral para comprobar el nivel en la expresion y la interaccion oral de los
estudiantes.

Tanto para las tareas escritas como para el examen oral, se prepard una rubrica de
evaluacion, de manera que todos los profesores pudieran evaluar a los estudiantes siguiendo
los mismos criterios.

Cabe destacar que, para no limitar la independencia de cada profesor, se decidio que los
examenes comunes, tanto para las clases de «input» como las de «output» representaran solo
el 40% de la evaluacion total del curso, dejando el 60% de la evaluacion restante a criterio de

cada profesor.

Formacion docente

La adaptacion del curriculo y de las clases al MCER es un proceso dindmico que
requiere la cooperacion de todas las partes involucradas en la ensefianza de la lengua extranjera.
Y una de las partes mas importantes de este proceso de adaptacion e implementacion, recae en
la figura del profesor. Por lo tanto, es esencial que exista una adecuada comprension por parte
del profesorado en cuanto a los contenidos, evaluacion y objetivos del MCER. Para acercar
las ideas del MCER a los demés componentes del departamento de espaiol, se llevaron a cabo
varios talleres de formacion docente.

El departamento de espafiol estd compuesto aproximadamente por treinta profesores de
ELE de los cuales tres son lectores, y dos son profesores titulares (después del afio académico
2023). El resto de los profesionales son contratados a tiempo parcial, lo que dificulta que se
puedan compartir ideas por la limitacion en la cantidad de reuniones de profesores que pueden
llevarse a cabo dado que muchos de ellos imparten clases en otros centros educativos y cuentan
con poco tiempo disponible durante el semestre. No obstante, gracias a la colaboracion de todos
los docentes, fue posible iniciar el proceso de implementacion del nuevo plan de estudios sin

inconvenientes.
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Resultados observados

Cambios en el niimero de estudiantes ELE

Como mencionamos anteriormente, el departamento de espafiol comenzo6 gradualmente
a implementar el MCER a su curriculo gracias a la adopcion del nuevo libro de texto ELElab
en 2022.

Puede que no responda totalmente a este factor, pero desde ese aiio se ha podido
observar cambios en la cantidad de estudiantes inscritos a las clases obligatorias de primer afio
en las que se ha usado dicho libro de texto.

En la Tabla 2 y en el Grafico 1 se ve la tendencia en el nimero de estudiantes del primer
afno que han escogido espafiol como segunda lengua obligatoria durante los ultimos cinco afios.
La cantidad de estudiantes de espafiol oscila entre 846 y 1053, representando un 20 % sobre
el total de alumnos nuevos. Si bien durante 2021 y 2022 hubo un descenso en el nimero de
estudiantes de espanol, a partir del afio 2022 esta cantidad fue en aumento, en consonancia con
el incremento general en el nimero de inscripciones en la universidad.

El Grafico 2 muestra la cantidad de estudiantes que tomaron clases optativas de espafol
en cada semestre de los ultimos cinco anos. Lamentablemente, el nimero de inscriptos en las
asignaturas optativas es significativamente menor en comparacion a la cantidad de inscriptos en
las asignaturas obligatorias. A finales del afio 2021, se comenz6 a implementar una orientacion
enfocada en las asignaturas optativas, lo que contribuy6 a un aumento en la matricula en 2022.
Desde entonces, se ha mantenido esta estrategia, lo que ha dado como resultado un incremento
en el nimero de estudiantes y una disminucion en la oferta de clases con baja asistencia. Esta

tendencia positiva se ha consolidado atin mas en 2024.

Tabla 2 y Grafico 1

Numero de estudiantes de espanol del primer ario en la Universidad Rikkyo

(personas)
5000

4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500
1000
AR BN
0
2020 2021 2022 2023 2024
Numero de estudiantes en total 4334 4383 4458 4619 4644
Numero de estudiantes de espafiol 1053 865 846 974 1035
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Grafico 2
Numero de estudiantes que se matriculan en clases optativas por semestre
(personas)
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Tabla 3
Numero de estudiantes que se matriculan en clases optativas
2020 2021 2022 2023 2024
1.° 2.° 1.° 2.° 1.° 2.° 1.c 2.° 1.c
Ne de estudiantes 209 131 98 68 144 82 144 68 168
en los campus 0 0 64 40 144 64 143 68 168
en linea | 209 131 34 28 0 18 0 0 0
Ne de clases optativas 21 21 21 21 20 20 20 20 18
en los campus 0 0 13 13 20 16 20 20 18
en linea | 21 21 8 8 0 4 0 0 0
Clases canceladas 3 1 1 1 0 5 0
en los campus 2 0 1 1 0 0 0
en linea 1 1 0 0 0 0 0

La Tabla 3 muestra el numero de estudiantes que tomaron alguna clase optativa, el
numero de clases optativas impartidas en un semestre y el nimero de clases canceladas por no
tener estudiantes en cada semestre de cada afio académico respectivamente.

El afio 2020 se presenté como un caso excepcional, ya que se registro un aumento en
la cantidad de estudiantes inscritos en clases optativas debido a que todas las asignaturas se
impartieron de forma remota como resultado de las restricciones relacionadas con la COVID-19.
Si bien la modalidad en linea facilitd la participacion de los estudiantes en aquella ocasion, no
siempre resulta ser la mejor opcion. Desde la perspectiva docente, valoramos considerablemente

las clases presenciales de lenguas, donde los alumnos tienen la oportunidad de comunicarse
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e interactuar de manera efectiva. Por esta razon, se decididé no continuar ofreciendo clases en
linea en la actualidad.
Ademas, se ha observado una tendencia hacia la disminucion del nimero de estudiantes

durante el segundo semestre, aunque las causas de este patrén no estan del todo claras.

Opiniones del profesorado
Normalmente al final de cada semestre, se lleva a cabo una reunién de profesores
en las que se comparten las experiencias y opiniones acerca de distintos temas. Y gracias
a las experiencias recogidas en cada semestre, se ha podido renovar el plan de estudios
semestralmente, y el syllabus se ha actualizado anualmente. Para los syllabus de 2023 y 2024 se
realizaron modificaciones respecto al de 2022 con el fin de optimizar el avance del aprendizaje.
A continuacion, se presentan las opiniones y experiencias del profesorado en los tltimos

tres afios, a fin de establecer conclusiones en cuanto a la implementacion del MCER.

1. Experiencias del profesorado durante el afio académico 2022

Al concluir el primer afio en que se utilizé ELElab como libro de texto, se observo
que fueron los profesores quienes se encontraron con mayores dificultades al usar el nuevo
material, a pesar de que se habia proporcionado formacion al respecto. Tanto en la reunion final
del primer semestre como en la del segundo de este afio se manifestaron numerosas quejas por
parte de los docentes, quienes sostenian que el libro tenia demasiado contenido y que su uso
resultaba incomodo en una clase de espaiol en Japon, senalando dificultades con los audios por
ser rapidos y complejos, entre otros aspectos.

A pesar de lo anterior, se observo un fendmeno interesante. Al analizar los comentarios
que los profesores realizaron en respuesta a las encuestas de evaluacion completadas por los
estudiantes al finalizar las clases, se evidencid una satisfaccion notablemente alta entre los
docentes, asi como una minima preocupacion respecto al libro de texto. Es decir que, al concluir
el ano académico, se registraron pocas opiniones negativas.

A continuacion, se presentan algunos comentarios de los profesores:

* “Me alegra mucho que en mi clase haya estudiantes que pudieran progresar no solo en

la lectura y escritura, sino también en las habilidades de escucha y habla”.

* “Introducir el nuevo texto fue un reto para nosotros, los profesores, pero estoy
satisfecho con los porcentajes de satisfaccion en clase y el deseo de continuar
estudiando el idioma”.

* “Me llamo la atencion que los estudiantes autoevaluaran el progreso de su competencia

comunicativa, algo que no sucedia en las clases anteriores”.

2. Experiencias del profesorado durante el afio académico 2023
Durante el segundo afio de uso del ELElab en las clases, se observo una mejora. Si bien

los nuevos profesores expresaron inquietudes similares a las de sus colegas en el primer afo,
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los docentes con experiencia empezaron a reconocer los beneficios de la nueva ensefianza.
Por consiguiente, el segundo afio de utilizacion de ELElab como libro de texto para las
clases obligatorias, fue mejor. Resultd que la experiencia del afo anterior infundia energia en
los profesores. En las reuniones del departamento del espafiol ya casi no escuchdbamos quejas
sobre el libro de texto por parte de algunos docentes, ya que habian aprendido a manejarlo poco
a poco a su manera. Citamos algunos comentarios de los profesores reflejados en los resultados
de encuestas de evaluacion de las clases del curso académico 2023.
* “Es dificil preparar un libro de texto que sea facil de entender para todos los alumnos.
Intentamos mejorar los materiales suplementarios que utilizamos en clase cada afio, y

seguiremos esforzandonos por mejorar la comprension de los alumnos”.

“Las evaluaciones de clase mostraron que, en general, los estudiantes participaban en
serio en la clase, y que ellos mismos sentian que su competencia se habia ampliado,

especialmente en el segundo semestre”.

“Ademas del gran numero de estudiantes con ganas de aprender, en la clase se cred
un ambiente en el que los estudiantes se comunicaban activamente. Me complace la
satisfaccion de los alumnos con la clase y la alta evaluacion de su aprendizaje, que han

llegado a disfrutar realmente”.

“La clase fue muy buena, con participacion y cooperacion activas. Y el deseo de los

alumnos de comprender y expresarse en espafiol se foment6 con cada leccion”.

3. Experiencias del profesorado durante el afio académico 2024 (primer semestre)

Al final del primer semestre del afio académico 2024, se realizé una encuesta en
linea a fin de conocer las opiniones del profesorado, porque este era el primer semestre de la
implementacion efectiva del MCER. La encuesta fue respondida por 20 profesores, 13 a cargo
de las clases de «output» y 9 a cargo de las clases de «input».

Viendo los resultados se pueden sacar algunas conclusiones. La mayor parte del
profesorado comprende el alcance del MCER. Si bien las opiniones continuan divididas en
cuanto al libro de texto, el 50% de los encuestados estaban de acuerdo o muy de acuerdo con
el plan de estudios llevado a cabo durante el semestre. La gran mayoria de los profesores de
las clases de «output» también estaban de acuerdo en cuanto a la utilidad de las rubricas de
evaluacion, tanto para los examenes escritos de redaccion como para el examen oral final.

A continuacion, se presenta un resumen de los resultados a través de graficos:



La implementacion del MCER en la ensenanza ELE en Japdn: una experiencia desafiante con los niveles A1-A2 en la universidad

Grafico 3
Sobre el MCER

(Comprende el significado/alcance de los niveles (A1-C2) del Marco Comuin Europeo?

® Si/iEwn
® No/ WL
@ Nisinino/ E55&HEAR W

Grafico 4
Sobre el plan de estudios
Para alcanzar un nivel Al (objetivo de este primer semestre de 2024), el plan de estudios fue

adecuado.

@ Estoy totalmente de acuerdo /
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@ Estoy de acuerdo /| €585

@ Nisinino/EE55EHEAMRWL

@ No estoy muy de acuerdo /
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Grafico 5
Sobre el libro de texto
Para alcanzar un nivel Al (objetivo de este primer semestre de 2024), el libro de texto fue

adecuado.

@ Estoy totaimente de acuerdo /
KWZESRS

@ Estoy de acuerdo / #5585

@ Nisinino/EE5EEEARW

@ No estoy muy de acuerdo /
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Gratfico 6
Rubrica de evaluacion del examen escrito

(Para los profesores de Espafiol 1) La rubrica fue util para la evaluacion del examen escrito.

® Estoy totalmente de acuerdo /
KWEZESES

@ Estoy de acuerdo/ 585

@ Nisinino/EESEEHEZEWN

@ No estoy muy de acuerdo /
HBEDESBbLAW

@ No estoy de acuerdo /5 Bbizwn

Grafico 7
Rubrica de evaluacion del examen oral

(Para los profesores de Espafiol 1) La rubrica fue util para la evaluacion del examen oral.

@ Estoy totaimente de acuerdo /
KWIEESBS
A @ Estoy de acuerdo/ 585
@ Nisinino/¥E55EHFABW
@ No estoy muy de acuerdo /
BHEDESBbEW
@ No estoy de acuerdo /% 3 B\

Opiniones del alumnado
1. Tendencias de los altimos cuatro afios (2020-2023)

El anélisis de los resultados de las encuestas de evaluacion realizadas por los alumnos
en relacion con los datos de los tltimos cuatro afos reveld algunas tendencias relevantes. Se
seleccionaron tres aspectos relacionados con el cambio de libro de texto y el nuevo plan de
estudios: participacion activa, satisfaccion con la clase y deseo de continuar el aprendizaje. Las
evaluaciones se dieron en una escala de 5 puntos, donde 5 es el mas alto y 1 el mas bajo (véase
la Tabla 4 y el Grafico 8). Se observa que, en 2020, el nimero de encuestados fue elevado en
comparacion con otros afios. Es probable que el menor nimero de encuestados en 2021 haya
influido en que los puntos de satisfaccion alcanzaran cifras mas altas. Sin embargo, se percibe
una tendencia ascendente sin importar el nimero de encuestados, indicando que el nuevo libro

de texto y el plan de estudios han tenido un impacto positivo en los estudiantes.
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Tabla 4
Encuestas de evaluacion realizadas por los alumnos (2020-2023) 1
2020 2021 2022 2023
Numero de encuestados 803 446 578 635
Participé activamente en esta clase. 4.24 4.31 4.36 4.4
Satisfecho con esta clase. 3.93 4.27 4.12 4.11
Tengo mayor deseo de seguir aprendiendo el idioma. 3.43 3.59 3.56 3.62
Grifico 8
Encuestas de evaluacion realizadas por los alumnos (2020-2023) 1
(personas) (puntos)
900
800 4.5
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600 35
3
500
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2
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100 0.5
0 0
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== Numero de encuestados
Participé activamente en esta clase
== Satisfecho con esta clase
e Tengo mayor deseo de seguir aprendiendo el idioma

Asimismo, independientemente del libro con el que hayan estudiado, ya sea el anterior
o el nuevo, el 98% de los estudiantes siente que ha mejorado su competencia lingliistica tras
estudiar espanol durante un afo (véase la Tabla 5 y el Grafico 9). Este resultado es sumamente
satisfactorio para el cuerpo docente. También, se observa un ascenso pequefio pero significativo
en las competencias escrita, auditiva y oral en espaiiol. Aunque se registré una disminucion
en la competencia lectora en los ultimos dos afios, se considera que sigue siendo alta en
comparacion con las otras competencias. Este fendmeno sugiere que los estudiantes del ultimo
afno percibieron un progreso mas equilibrado en las cuatro competencias lingiiisticas que los
estudiantes de afios anteriores. La baja competencia en las habilidades auditivas y orales ha
sido un tema recurrente durante afios, y los resultados de 2023 son fruto de la introduccion del

nuevo libro de texto y de la mejora continua del plan de estudios.
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Tabla §
Encuestas de evaluacion realizadas por los alumnos (2020-2023) 2

2020 | 2021 | 2022 | 2023
He mejorado mi competencia lingiiistica con esta clase en general.| 97.9% | 97.5% | 97.9% | 98.1%
He mejorado mi competencia lectora. 80.1% | 83.4% | 76.0% | 72.4%
He mejorado mi competencia escrita. 45.2% | 61.7% | 53.6% | 62.2%
He mejorado mi competencia auditiva. 21.7% | 27.4% | 23.5% | 34.8%
He mejorado mi competencia oral. 18.8% | 26.2% | 22.0% | 30.2%
Grifico 9
Encuestas de evaluacion realizadas por los alumnos (2020-2023) 2
(%)
100 -
75 -
50 -
: I i '
0 I I
He mejorado mi He mejorado mi He mejorado mi He mejorado mi He mejorado mi
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lingtiistica con lectora escrita auditiva oral
esta clase general
H 2020 2021 2022 W 2023

2. Resultados de las encuestas del afio académico 2022

En las encuestas, también se incluyeron secciones donde los alumnos pudieron expresar
libremente sus opiniones sobre la clase. Como era opcional dejar comentarios, se puede inferir
que las impresiones que se plasmaron fueron sinceras. En las encuestas de 2022, se recogieron
comentarios libres de un total de 162 participantes de los 578 encuestados (véase el Anexo
C). Se han seleccionado 26 opiniones relativas al libro de texto; 21 de estas, destacadas en
negrita, corresponden a quejas sobre la dificultad del texto, lo que representa un 3.6% del total
de encuestados. Este dato pone de manifiesto el impacto que tuvo el ELElab en los estudiantes,
quienes probablemente lo consideraron diferente a los libros de texto que habitualmente
utilizaban en sus clases de idioma.

Por el contrario, se encontraron también opiniones positivas sobre la clase, resaltadas en
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cursiva. Son solo cinco, lo que supone en cantidad un cuarto respecto al total de las opiniones
negativas, pero muestran asimismo la satisfaccion por la manera en que se han realizado las
clases, con comentarios tales como “Participé mucho con motivacién y lo pasé muy bien”, o
“Me gusto6 porque habia ocasiones de comunicarnos en espafol”. Esto demuestra que, mas alla

de estudiar, los alumnos pudieron practicar la lengua.

3. Resultados de las encuestas del afio académico 2023

En las encuestas realizadas en 2023, obtuvimos comentarios libres de un total de 164
participantes de los 635 encuestados. De estas respuestas, se seleccionaron 20 opiniones que
abordaban especificamente temas relacionados con el libro de texto y la administracion de la
clase (véase Anexo D). Se identificaron 10 quejas sobre el libro, las cuales se presentan en
negritas, mientras que las opiniones positivas respecto a la administracion de la clase estan
resaltadas en negrita y cursiva, siendo un total de 9.

Se observa una tendencia mas favorable en comparacion con el afio anterior, ya que las
opiniones negativas sobre el libro de texto representan solo el 1.6%. Ademas, hemos notado un
incremento en las opiniones positivas, especialmente en cuanto a la administracion de la clase,
con comentarios tales como “Pude recordar muchas palabras gracias al aprendizaje grupal y a
las clases activas, donde hablaba con la persona que tenia al lado en clase”, o “Ademas, siempre

trabajabamos en parejas, lo que me ayudo a concentrarme mas y aprender mientras entendia”.

Conclusiones

La adaptacion de las clases de lengua extranjera al MCER es esencial para que los
estudiantes desarrollen capacidades lingiiisticas basadas en estandares internacionales. Este
marco, con su orientacion por tareas y enfoque comunicativo, impulsa a las instituciones
educativas a actualizar su curriculo, metodologia y evaluacion, con el fin de ofrecer una
educacion de mayor calidad a sus alumnos.

La Universidad Rikkyo ha comenzado a afrontar este desafio en sus clases de lengua
extranjera, lo que ha representado un cambio significativo frente al sistema tradicional de
enseflanza. En particular, en la ensefianza ELE, la adopcion de un libro de texto que siga el
MCER ha facilitado que tanto docentes como estudiantes se familiaricen con los contenidos y
la dinamica que propone este marco. La introduccion de dicho libro de texto hace dos afios ha
permitido que la transicidon y adaptacion al nuevo curriculo sea gradual, evitando un cambio
abrupto.

No obstante, se ha observado que la adopcion de este nuevo libro de texto ha generado
también ciertas resistencias, especialmente por parte del profesorado. Sin embargo, cada vez
mas docentes estan familiarizandose con este material. Es importante reconocer que no existe
un libro de texto perfecto y que tanto alumnos como profesores pueden tener diferentes niveles

de satisfaccion con el material utilizado. En este contexto, podemos concluir que el uso del
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texto ELElab no ha sido del todo desfavorable y que las evaluaciones sobre la concepcion y
desarrollo de las lecciones han mejorado, posiblemente como resultado del creciente dominio
que han adquirido los docentes.

Asimismo, otros cambios llevados a cabo desde este afio académico 2024, tales como
los relacionados a la dinamica de clases y a la adopcion de exdmenes comunes, han contribuido
a adaptar la ensenanza ELE a los parametros principales del MCER.

En resumen, la implementacion del MCER presenta un reto para nosotros como
docentes. Cambiar el enfoque de ensefnanza es complicado, pero gracias a la experiencia de
estos ultimos afios, hemos podido ir mejorando y ajustando el plan de estudios, la metodologia

y evaluacion en pos de mejorar la ensefianza ELE en la universidad.
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Anexos
Anexo A: El syllabus de 2020 y 2021

[{#3 D B#E / Course Objectives]

ANA VEAOERGEEZY, BCHENMBEHSFNERRD AT VEEORHZZICOH 5,

Students learn the basic structure of Spanish and acquire elementary expressive skills, such as self-introductions, and general knowledge
on the Spanish-speaking world.

[##%DAB / Course Contents]

NEFAOOEREHE HEREORERE, MELEN, BCRARERLEETS. BENTAMIEZRET,

On basic grammar comprehension, students perform role-playing excercises, learn important expressions and practice simple sentence
composition and self-introduction. Drills are included as appropriate.

[{85£51H / Course Schedule]
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[E05EA (FE - #8F) O%E / Study Required Outside of Class]

BEEORT, FEUBEOERICES &,

[RE#EEE{M 4% - B#E / Evaluation]
138 (Kind) EIE o) B (Criteria)
FEA (In-class Points) 100 HRIDFWEAOEINEG0%)
BHT A b RUEBY(70%)
{E# (Notes)

EruTe{gEtiEbhs.
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Anexo B: El syllabus de 2022

[{2%DE® / Course Objectives]

AT MEEOBRNEEEML, DENCL EDNIBREMRLELT, WS L—XEERTISL IR LEERETE, [
Sl AN MO ERCELD,

Students will be able to acquire knowledge of Spanish basic grammar rules, understand and use commen expressions for everyday life.

Also become familiar with Spanish-speaking weorld's culture and habits.

[ DME / Course Contents]

A—0Ow/CHELRERES (CEFR) CERLEFFARERAL, EECHTOARCEELcEEEELTFI T ET RT3, ShiKLNA
S EOEER (M - BT -850 W) BNASVALCERIEDD, BRI NEREES,

Using CEFR-based textbook, students will carry out o variety of useful activities related to everyday scenes whereby they can improve

their listening, speaking. reading and writing skills.

[#2%EHE / Course Schadule]

1 U ERETE
ik - B STILTFSY B, 8T (0~100)

2 WESEMETS. EETER REEES
E - BRSEEA. B 78, 858

3 EBETRIDERESES
IR - B ER AR, serLestar

4 UV2EEOCENVTREST
iE - B/ EREREEONEONE

5 WFEPHEELWTET
I - B S ERERERODEORY, FEE. BYE
& UZEEMeRRERGEORIEDTE
HE - B/ EREREEODEOEE., RiNE. et
7 OEE
FIAOEREGL TESLOMEED
] U {EEPFERIC2WTET
E - RS PA

9 udiiFriRic oW TET
S - B BERT R

10 U4 ERPERERGED/RIEDTS
i - B /EEONE. BT
1 USHSRERS, ERO—¥ - F—HERT
E - B FE - B8
12 UsHELEDESEDTS
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Anexos (traduccion)

Anexo A (traduccion): El syllabus de 2020 y 2021

Objetivos del curso
Aprender la estructura basica del espafiol y adquirir habilidades expresivas elementales, como
presentaciones personales, y conocimientos generales sobre el mundo hispanohablante.

Contenido del curso

Después de la explicacion gramatical, se realizaran ejercicios de practica, repeticion de
expresiones importantes, redaccion de frases simples y practica de expresion personal. Se
incluiran pequefias pruebas seglin sea necesario.

Plan de clases

1.

A S el

Letras y pronunciacion

Sustantivos y articulos, estructura de la oracion

Pronombres (sujeto), estructura de la oracion, ser y adjetivos
El verbo "to be" en espafiol

Distinguir el uso de los verbos basicos (ser, estar, hay)
Verbos en presente de indicativo

Verbos en presente de indicativo

Verbos en presente de indicativo

Verbos en presente de indicativo

. Verbos en presente de indicativo y sus expresiones
11.
12.
13.
14.

Verbos en presente de indicativo y sus expresiones

Verbos en presente de indicativo y sus expresiones

Pronombres de objeto directo y construcciones en tercera persona
Resumen y aplicacion

Puede haber algunas variaciones segun la situacion de la clase.

Estudio requerido fuera de clase (preparacion y repaso)
Fomentar la préctica del repaso. Seguir las indicaciones de los profesores responsables.

Métodos y criterios de evaluacion

Tipo Proporcion (%) Criterios

Puntos en clase 100 Participacion en cada clase (30%)
Diversas pruebas y entregas (70%)

Notas:

Se evaluara no solo la forma, sino también la calidad.
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Anexo B (traduccion): El syllabus de 2022

Objetivos del curso

El objetivo es que los estudiantes adquieran conocimientos de las reglas gramaticales basicas del espaiiol,
comprendan y utilicen expresiones comunes para la vida cotidiana, y al mismo tiempo se familiaricen con la

cultura y las costumbres del mundo de habla hispana.

Contenido del curso

Utilizando un texto basado en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (CEFR), se llevaran
a cabo una variedad de actividades ftiles relacionadas con situaciones cotidianas. Esto permitira a los
estudiantes desarrollar de manera equilibrada las cuatro habilidades del espafiol (escuchar, hablar, leer y

escribir) mientras aprenden los aspectos gramaticales fundamentales.

Plan de clases
1. Ul Realizar saludos

Gramatica / Vocabulario: alfabeto, nimeros (0—100)
2. Ul Hacer una presentacion personal, mencionar nacionalidad, edad y profesion
Gramatica / Vocabulario: adjetivos, género y nlimero, articulos, pronombres demostrativos
3. Ul Utilizar expresiones ttiles en clase
Gramatica / Vocabulario: pronombres personales de sujeto, ser y estar
4. U2 Hablar sobre habitos y acciones diarias
Gramatica / Vocabulario: practica de verbos en presente de indicativo
5. U2 Hablar sobre planes y frecuencia
Gramatica / Vocabulario: practica de verbos en presente de indicativo, pronombres posesivos,
palabras interrogativas
6. U2 Preguntar y decir la hora y los momentos

Gramatica / Vocabulario: préctica de verbos en presente de indicativo, preposiciones, superlativos

7. Repaso
Puede haber algunas variaciones segun la situacion de la clase.
8. U3 Hablar sobre vivienda y familia
Gramatica / Vocabulario: lugares y posiciones
9. U4 Hablar sobre la ciudad y la region
Gramatica / Vocabulario: caracteristicas fisicas y personalidad
10. U4 Preguntar y decir direcciones y lugares
Gramatica / Vocabulario: atencion telefonica, medios de transporte
11. U5 Expresar preferencias, mostrar acuerdo y desacuerdo
Gramatica / Vocabulario: causas y razones
12. U6 Hacer sugerencias y recomendaciones
Gramatica / Vocabulario: alimentos, productos y platos tipicos
13. U6 Interactuar en bares y restaurantes
Gramatica / Vocabulario: presente continuo
14. Resumen y aplicacion

Puede haber algunas variaciones segun la situacion de la clase.

Estudio requerido fuera de clase (preparacién y repaso)
Preparacion: Estudio de vocabulario (aproximadamente 500 palabras)
Repaso: Estudio independiente, como tareas

Métodos y criterios de evaluacién

Tipo Proporcién (%) Criterios

Puntos en clase 100 Participacion en cada clase (30%)
Diversas pruebas y entregas (70%)

Notas:
Se evaluara no solo la forma, sino también la calidad.
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Anexo C (traduccion): Comentarios libres de alumnos del 2022

1 |/ Disfruté mucho de las clases!
|E'sti bien t tant tunidades de c ic . , s
2 STUVO Dlem fener tantas oportunidades de Comunicarse en o yybiera gustado aprender un poco mas de gramatica.
espaiiol.
3 El libro de texto me parece dificil de entender y no es
adecuado para repasar.
4 Dificultad para estudiar por mi cuenta a partir de un libroj
de texto.
. - [Muchas de las palabras me eran desconocidas, asi que si las
[Fue bueno tener tiempo para hablar en espaiiol con la gente
5 letras estaban un poco desordenadas, las recordaba
(que me rodeaba. .
incorrectamente.

¢ [F!libro de texto es dificil de entender. El libro de texto es dificil de entender-

[Las explicaciones son confusas.
5 Icreo que me ayudaron con el libro de texto dificil de Me gustaria tener traducciones al japonés, efc.
entender.
3 El libro de texto es dificil de entender; hubiera querido
mas problemas de practica.
o ILa cantidad de informacion no era ni demasiada ni poca, |Las tetras eran pequeiias, un poco desordenadas y dificiles de
asi que fue facil de entender. ver.
10 Me parecio que el libro de texto en si era dificil para los
rincipiantes.
1 IFue divertido aprender sobre Espafia, no solo el idioma, sino Fm progresion fue un poco rapida, y los audios eran
también su cultura y comidas. demasiado dificiles.
|Me mostraron muchos videos que Qe_sperFaron mt .mtere,s Y Ipienso que seria bueno si el libro de texto fuera un poco
12 fcon los que me entraron ganas de viajar, incluso si no sé fore
~ mas facil.
hablar espaiiol.
13 IEl profesor fue amable. IEl libro de texto es dificil de entender.
El libro de texto deberia estar hecho para japoneses. Es
14 El libro de texto fue muy dificil de manejar, asi que apreci¢  Jdemasiado severo tratar a los que lleguen tarde como
los materiales repartidos. ausentes. Espero que los profesores traten el tema de la
ronunciacion y el avance de las clases.

Senti que era un poco inconveniente tener que tomar
15 Es util para repasar. muchas notas, porque casi no hay explicaciones
ramaticales en el libro de texto.

16 |Habia muchos problemas de practica y era facil de entender. [El libro de texto es dificil de usar.

17 IEl libro de texto es dificil de entender.
18 IEl libro de texto es dificil de entender.

El libro de texto es dificil de entender. Creo que seria mas
19 facil aprender si este fuera mas sencillo, como en las clases

de otros idiomas.

espués de hacer los ejercicios, al momento de confirmar las
soluciones, no las escuchabamos bien. Pude entender las
espuestas cuando el profesor las repitio, pero cuando no las
epetia, mis respuestas eran vagas. Respecto al libro de texto
utilizado este semestre, habia demasiada gramatica y
[vocabulario que no habia aprendido, lo que me confundio.

20 JGracias a los impresos pude repasar en casa.

21 JEl libro de texto es muy dificil de entender.

ldunque el libro de texto es dificil de entender, fue prdctico y
estuvo bien. Las partes dificiles de entender del libro de texto

22 fueron explicadas con PowerPoint, asi que pude entenderlas
bien.

23 JEl libro de texto es dificil de entender.

24 [Hubo un ambiente en el que era facil hacer preguntas. IEl libro de texto es dificil de entender.
[Agradeci que enviaran las diapositivas después de la clase. El JLos audios eran demasiado rapidos y apenas pude

25 Jopt de la clase era util y contenia muchos ejemplos de la entender, asi que hubiera querido escuchar materiales de
gramatica aprendida, asi que fue facil de entender. un nivel mas facil.

26 |E1 material de clase complementario fue muy bueno. ILos audios eran demasiado dificiles.
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Anexo D (traduccion): Comentarios libres de alumnos del 2023

1 Leer en voz las respuestas a las preguntas y Las clases no se basaban en los libros de texto, por lo que
compartirlas con mis compaiieros mejoro mis no me quedaban claras qué partes de la gramatica debia
habilidades de escritura y lectura oral. estudiar para los examenes.

2 El libro de texto fue dificil de entender.

3 . . El libro de texto tenia demasiado contenido.

Lo que decia el profesor era interesante. .
No entiendo nada.

4 Porque la forma de organizar los archivos era clara. El material en si era ficil de entender.

5 Pude adquirir mds conocimientos porque se trataban
temas generales.

6 Ya que nos expresabamos en voz alta, nuestro nivel de
comprension aumento significativamente.

7 Las clases se imparten de una manera que permite que
todos participen en clase.

8 Pude recordar muchas palabras gracias al aprendizaje
grupal y a las clases activas, donde hablaba con la No tengo comentarios.
persona que tenia al lado en clase.

9 Se usaron ilustraciones, por lo que las anotaciones en la
pizarra y los impresos eran muy faciles de ver.

Ademas, siempre trabajabamos en parejas, lo que me
ayudo a concentrarme mas y aprender mientras
entendia.

10 El contenido es demasiado dificil. El alcance de las
preguntas del examen es demasiado amplio. Los
cuestionarios se realizan cada vez de forma diferente, por lo
que no estoy seguro qué estudiar.

El nivel de dificultad auditiva es claramente demasiado
dificil.

No creo que esta clase esté dirigida a principiantes. Todo lo
anterior son para las clases de los dias x.

11 Debido a que teniamos que hacer mds matemdticas y
escribir mds, era relativamente mds facil de recordary | No tengo comentarios.
concentrarnos que en otras clases.

12 El libro de texto es dificil de entender.

13 Se presentaban ppt con buenos restimenes. 5: lebro de texto fue dificil para aprender por primera

14 El libro de texto es un poco dificil de entender. La

, S explicaciéon de la gramatica en el libro de texto no es
Me gusto que el profesor fuera simpatico. . , . , .
exhaustiva. Me gustaria que hubiera mas explicaciones en
japonés.

15 iEl libro de texto es demasiado dificil! Por ejemplo, una
persona que esta comenzando a aprender espafiol tiene Realmente era dificil de entender.
que realizar una conversacion de inmediato.

16 A veces es dificil de entender el texto. La explicacion de
la gramatica no es suficiente para los estudiantes
japoneses.

17 Habia muchos ejercicios prdcticos y eran faciles de

entender.

18 La explicacion fue buena, se pudo practicar
conversacion, habia cuestionarios, se presentaron No tengo comentarios.
aspectos culturales y se investigd mediante tareas.

19 Las clases del profesor/a XXX tenian objetivos claros y
eran muy faciles de entender. Las tareas también eran
ideales para repasar lo ggrendldo en CI?SE' El libro de texto es dificil de entender y caro.

Por otro lado, me pareci6 que era dificil entender lo que . .
decia el profesor/a YYY durante la clase, y que resultaba Quls} era que se mejorara, ya que las clases se desarrollan en
P . ¢, ¥ 4 funcion de eso
muy confuso. Ademas, a menudo escribia de manera
desordenada en la pizarra, lo que no daba la sensacion de
querer que los estudiantes entendieran.
20 No me ensefiaron qué significaba la gramatica que

aprendi en clase ni como usarla, por lo que era muy
dificil de entender.

El libro de texto es dificil de entender.




